blecimiento de esa empresa? Quise aportar
este ejemplo porque coincide con ese espiri-
tu de modernizacién semejante al que irra-
di6 de la construccion de la red ferroviaria,
con algo también de utopia, pero como afir-

ma el autor:

La modernizacién [...] acarrea altos
costos sociales y ecoldgicos. Se barren
los excesos y la tecnologia fomenta el
asalto irrestricto sobre el bosque, los
cuerpos de agua, las selvas y su mun-
do biético y abiético. (p.287)

dando a la tierra y al agua la importancia
decidida que han tenido en la historia de
Meéxico.Tortolero nos muestra otros elemen-
tos para entender las causas de los levanta-
mientos que no coinciden necesariamente con
las ideas mds divulgadas, sobre todo cuando
después con el régimen cardenista los repar-
tos agrarios resignificaron y dieron préctica-
mente el mismo sentido homogéneo a las
diferentes luchas agrarias y formas de pose-
sién que no se identificaban con el ejido que
se impuso como conquista revolucionaria.
El libro Notarios y agricultores hubiera
resultado impensable hace apenas unos
lustros. Ahora arroja nuevas luces para com-
prender mejor nuestra historia abatiendo los
lugares comunes, discrepando de la historia
oficial y con la cristalizacién de mitos e ideas,
fardos pesados que es mejor dejar de lado
de una vez por todas, mas cuando la inteli-
gencia de un historiador como Alejandro

Tortolero Villasefior, provoca repensar la
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historia para encontrar interpretaciones mas
acertadas. Algo por demds necesario, pues
con el Bicentenario de la Independencia y el
Centenario de la Revolucién deberia alen-
tarse una profunda revision de estos dos-
cientos o cien afos transcurridos y lo que
las revoluciones que festejamos dejaron en

nuestro pais.
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Rockwell. Tenemos un libro mas acerca de la
escuela entre 1920 y 1940, pero éste rompe
con lugares comunes y cuestiona verdades
heredadas, al referirse no a la escuela en la
época posrevolucionaria (yo le quitaria el
pos), sino a las relaciones entre escuela y
revolucién. La obra no se refiere inicamente
ala politica educativa, a las reformas, al papel
de la escuela, de los maestros en la cons-
truccién de proyectos hegemoénicos, la
estructuracion del sistema educativo, o a las
relaciones de la comunidad y la escuela, sino
a la escuela en su conjunto. Junto al sus-
tantivo escuela, Elsie Rockwell utiliza un verbo
en infinitivo porque la escuela y lo que enten-
demos por ella es algo que se modifica a lo
largo del tiempo y que se construye dia a
dia, en sus complejas e impredecibles
relaciones con los cambios sociales que la
rodean y que son dificiles de observar si sélo
nos ubicamos en la perspectiva del Estado.

“Descentrar la mirada”, es una frase que
la autora utiliza con frecuencia. La escuela
no cambia sélo por la légica de las leyes, las
instituciones y los proyectos de los podero-
sos. Observar los intersticios que se forman
entre las leyes, las reformas y las précticas,
es importante para comprender la escuela,
pero aun insuficiente. Las nociones de confi-
guracién, de culturas escolares, de
sedimentaciones, anticipaciones histéricas, y
de cultura —entendida en un sentido dina-
mico, dialégico y cambiante—, le sirven a la
autora para descubrir cambios y permanen-
cias, avances y retrocesos —no una evolu-

cioén lineal— en la escuela, desde la historia
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social, la antropologia histérica y sobre todo
la microhistoria, ya que la cual: “obligé a
documentar los nexos precisos entre algu-
nos actores del proceso” (p.29). Al hacerlo,
al mirar de afuera hacia adentro, comen-
zando por las escuelas de una pequena enti-
dad como Tlaxcala, de la periferia al centro,
se llega, necesariamente, al entramado del
Estado revolucionario, pero también en este
caso, no cosificado, sino en la forma en que
se construyen redes de poder en la vida coti-
diana, en los pequefios espacios en donde se
mueve la gente, en donde se van constru-
yendo configuraciones, en los campos de
fuerza donde los procesos sociales produ-
cen discursos.

Estas ideas, mal parafraseadas aqui, guian
la estructura general del libro que estd for-
mado por siete capitulos. Cada uno tiene una
légica interna, de manera que pueden leerse
independientemente, pero sélo en su con-
junto aportan el examen minucioso de los
procesos que inciden en la construccién de
la escuela. Estos aparecen como lajas de di-
ferentes formas y tamafos que se sobrepo-
nen unas con otras, no siempre de manera
perfecta ni complementaria, y que por lo tan-
to no llegan a obtener un acabado simétrico y
armonioso del todo, pero que finalmente for-
man en conjunto una construccién nueva.

En el primer capitulo se rastrea como se
modificé la organizacién espacial, politica y
religiosa de Tlaxcala desde 1910 hasta 1940,
y en este recorrido por los contornos sobre-
salen varios factores que serian muy impor-
tantes en la configuracién de la escuela en



una entidad con un alto grado de escola-
rizacién desde el siglo xix si se le compara
con otras: la negaciéon de los indigenas, la
histérica lucha por la autonomia de los pue-
blos, la relacién y relatividad entre lo indio y
lo no indio, lo rural y lo urbano, lo obrero y
lo campesino.

“Configuraciones. La Construccién de
un sistema escolar” es el titulo del segundo
capitulo, en el que se examina cémo se mo-
difica la gestion escolar, a partir de la identi-
ficacién de quiénes tenian injerencia en la
escuela y en la toma de decision acerca del
nombramiento de maestros y del sosteni-
miento de las escuelas, como los comités
educativos, las juntas escolares, los gober-
nadores, los prefectos, los directores, los
maestros, los inspectores o los presidentes
municipales. Se identifica 1914 como un
momento de ruptura con el Antiguo Régi-
men, a partir del establecimiento del muni-
cipio libre y de la supresién del puesto de
prefecto politico. A partir de ahi, se fue mo-
dificando la gestion escolar, prevaleciente
durante el siglo xix, hacia una mayor inje-
rencia del gobierno estatal y finalmente del
federal. Con estos cambios la gestién edu-
cativa se profesionalizd, sin embargo, se in-
auguré también el enlace entre la carrera
dentro de la burocracia educativa y la
militancia partidista que caracterizaria al sis-
tema educativo mexicano desde entonces
hasta nuestros dias.

En el tercer capitulo se identifican las re-
formas educativas, no por sus contenidos
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especificos y propuestas centrales que ya han
sido muy estudiadas, sino por la manera
como se instrumentaron. De los congresos
y asambleas pedagdgicas nacionales, por
ejemplo, se pasé a la via partidaria con la
educacidn socialista. Por ello la autora afir-
ma, al igual que otros autores, que lo mas
duradero de la reforma de 1934 no fue su
debatido contenido ideolégico, si no favo-
recer y sancionar una federalizacion de la
ensefianza que ya se realizaba en los hechos.
Lo interesante es que la creciente injerencia
del gobierno federal en las escuelas no tuvo
una base legal que la sustentara hasta 1934 y
que la distancia entre las précticas vigentes y
la legislacién ofrecia “resquicios para la re-
sistencia y oposicion a los proyectos educa-
tivos oficiales” (p. 142).

Durante todo este periodo resulta im-
portantisimo sefialar, como lo hace la auto-
ra, “la contradiccién inherente a todo intento
de democratizar la gestién publica desde den-
tro del poder”. Tanto la profesionalizacion
como la organizacién gremial del magiste-
rio impulsaban la concentracién del poder
en el ambito educativo, lo que iba en contra
de la intencién de muchos maestros de que
la escuela se democratizara, fuera vital y su-
ficientemente flexible para ser util a la gente
que debia atender.

El cuarto capitulo estd dedicado a los
maestros y la formacién de culturas
magisteriales, donde se demuestra una gran
circulacion de ideas diversas, ya que en la
cultura magisterial se entretejen:
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[...] las biografias personales de los
maestros, las caracteristicas de sus re-
des de relacion, su insercién en los movi-
mientos sociales y en las nuevas
estructuras de gestion educativa; ademds,
inciden en ellalas horas de clase que reci-
ben alo largo de sus carreras. (p. 171)

Entre otros aspectos, se destaca como y
por qué algunas précticas educativas del
Porfiriato se mantuvieron, mientras que mu-
chas de las innovaciones de las politicas edu-
cativas revolucionarias no tuvieron efectos
inmediatos sino a mediano plazo, en un pro-
ceso donde los cambios en las propuestas
en la formacién de profesores y en los crite-
rios para ser maestro, en combinacién con
las formas y los canales especificos por los
que se instrumentaron dichas innovaciones,
provocaron que la mayoria de los maestros
de varias generaciones no lograran alcanzar
el perfil que se les exigia.

Después de la gestion, las reformas y la
cultura magisterial, se analiza cémo y por
qué las comunidades demandaban y bus-
caban controlar localmente la escuela. Se tra-
ta de un estudio innovador en el que se hace
énfasis en la importancia que tenia la es-
cuela para la modificacién de la categoria de
la poblacién, la posibilidad que tenian las
comunidades para seguir influyendo en la
escuela cuando aun recaia en ella la respon-
sabilidad de construir el local escolar y la
perseverancia de una larga tradicion indige-

na en la participacion de las obras publicas.
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Posteriormente se presenta un andlisis
cuantitativo y geogréfico de la extension de
la red escolar, un aspecto que la historiografia
—quizd interesada en la edad de oro de la
educacién rural— habia descuidado. La te-
sis principal es que la apertura de escuelas
sigui6 una légica politica, que, a pesar de los
pesares, “durante la época posrevolucionaria
el campo subsidié el progresivo desarrollo
de las zonas urbanas e industriales en Méxi-
co” (p. 302). Esta conclusién cobra mucha
mas fuerza si se considera la creciente
jerarquizacién y especializacion en el siste-
ma educativo, asi como las formas de san-
cionar el conocimiento, revalidar estudios
y seriar niveles educativos. La autora no
analiza este asunto porque se centra en la
educacién primaria, pero incluso sélo obser-
vando ésta, puede ver cémo en la esco-
larizacion se segregé a los indigenas, a las
mujeres y en general al mundo rural, y mas
adin al examinar como se organizaban las
escuelas segun el género, los grados escola-
res, el nimero de nifos, las jerarquias entre
el director y los maestros o de éstos y los
ayudantes, asi como los sentidos que la es-
cuela tenia para la poblacion.

Por ultimo, Elsie Rockwell presenta un
epilogo en el cual invierte el orden del titulo
para poner en primer plano hacer Estado y
en segundo hacer escuela, para desarrollar
cémo el acercamiento a la escuela habla de
la formacién cotidiana del Estado. Las con-
clusiones desde luego son importantes, pero
en mi opinioén este libro tiene como uno de

sus principales méritos, precisamente, colo-



car a la escuela en primer lugar para analizar
la configuracion del espacio escolar, sus po-
sibilidades politico-culturales para transfor-
mar la sociedad, y cuestionar la capacidad
de una revolucién para transformar la es-
cuela, lo que es diferente a la tendencia
existente en las décadas de 1980 y 1990, de
estudiar la escuela y sus relaciones con la
comunidad como rendija para analizar
la conformacién del estado revolucionario.
Centrarse en la escuela, en parte, permite
observar que si bien hubo negociacién y
apropiacion, y que los actores locales o re-
gionales muchas veces lograron matizar las
disposiciones (o maniobras oficiales), el
poder del Estado se relaciona con la cons-
truccién diaria de consensos, pero también
con el ejercicio de mecanismos de coercién
y con que la légica estatal subordiné la 16-
gica constitucionalista e institucional.

El enfoque analitico adoptado por la au-
tora parece prometedor y exige un rigor
metodoldgico dificil de seguir. Como todo
buen libro, éste nos deja muchas preguntas
pequenas y grandes. ;No se esta dando al
proyecto de la Secretaria de Educacién Pu-
blica (sep) de la década de 1930 una unidad
que no tenia?, ;no se manifestaron en
Tlaxcala las rivalidades entre distintos gru-
pos como los inspectores y los directores
federales que formaron parte de la crisis de
la sep en esos afos? ;Como fue que se engar-
zaron, y por lo tanto, como podrian sepa-
rarse el 4mbito escolar del politico-sindical?
;De qué manera la organizacién gremial fa-

voreci6 o no la promocién de proyectos edu-
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cativos especificos?, j;cudntos maestros per-
tenecfan realmente al Partido Comunista y
qué significaba esto?, ;como fue que la
sindicalizacién también fue restando auto-
ridad técnica y moral a los inspectores, aun-
que reforzd su poder en asuntos laborales?
;Qué factores incidian en las diferencias re-
gionales en torno al intento del gobierno fe-
deral, el estatal y de las comunidades por
controlar la escuela? ;Nunca hubo un retro-
ceso o tregua en los afanes de autonomia de
las comunidades, por ejemplo, ante la falta
de recursos en los ayuntamientos?, la inje-
rencia del gobierno federal ;no permitié tam-
bién romper el liderazgo de caciques locales
o desigualdades entre las cabeceras y los ba-
rrios? ;Era tan generalizada la apreciacion
de que la escuela federal valia menos por ser
rural? ;Esta apreciacion fue duradera? ;En
verdad tuvo tanto peso para la escuela el
cambio en los municipios en 19142

Muchas de estas preguntas requieren de
una mayor investigacién empirica en el mis-
mo estado de Tlaxcala y su contraste con
otros estados no tan escolarizados ni co-
municados, con otro tipo de poblacién, asi
como andlisis finos de la formacién de la

burocracia al interior de la sep.
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